OCOBEHHOCTHU CTAHOBJIEHUS UHTEJUIEKTYAJIbHOM KYJIbTYPbI
JIMIHOCTHU B ITPOLHECCE OBYYEHUA

B.Il. ~BAHOBA

B XXI Beke 0o01iecTBO MpeabABIIsieT HOBbIE TpeOOBaHUS K 00pa30BaHUIO B TIJIAHE Pa3BUTHS JIMYHOCTH,
TOTOBOH K JICHCTBHUIO, CIOCOOHON MOAXOIUTH K PELICHUIO 33/1a4 C MO3UIMH JIMYHOCTHOH conpryacTHOCTH. B
70-e rogpt XX Beka B.B. JlaBbiioB BEIIBHHYI WAEIO, YTO OOLIMI 3aKOH pa3sBUTHS HE CBOAUTCS K Pa3BUTHIO,
3aBHUCSAILIEMY OT BHEHIHUX (DaKTOPOB, a OOYCIIOBIECH CAaMOPa3BUTHEM. YUalyecs MepecTaroT ObITh 00bEKTOM
y4eOHO-BOCITUTATEIILHOTO BO3ICHCTBHS, @ BBICTYNAIOT KaK CYObEKThl COOCTBEHHOW IEATENFHOCTH, TO €CTh
CaMH BBIXOIST Ha MOMCK UCTUHBI U CBOMMH JCHCTBUSIMH, YCHIIHSMH €€ «OTKPBIBAIOTY.

Konnenuuu o0ydeHunsi, B OCHOBE KOTOPBIX JIGKUT Ieperada OIMbITa MPeNbIAyIMMH MOKOICHUSMY,
Oonble He nedcTByeT 3¢ ¢ekTiBHO. HeoOXoauMo mpuHUMATh BO BHUMAaHUE CMEIICHHE CMBICTA M LEeH
00pa3oBaHMsl B CTOPOHY MIEH CAMOBBIPRKEHHUS] M IIOJHOIO PACKPBITHS BO3MOKHOCTEH M CIIOCOOHOCTEH
n4yHOCTH. Tereps MBI BCTyNaeM B IEPUO, KOT/Ia MOJIOJEKD C ee «IIpeurypaTHBHBIM CXBaThIBAHHEM» (IO
M. Mupn, 1988) errie Hen3BeCTHOrO OYAYIIEro HaleNsIeTcsl OCOOBIMU TpaBaMu. [ TaBHOM HETBI0 00pa30BaHUS
CTaHOBUTCS (hopMUpPOBaHKE TOTPEOHOCTH M BO3MOKHOCTH «BBIHTH 3a TPEENbD» U3y4aeMOro, ClIOCOOHOCTH K
CaMOpa3BUTHIO, HEMPEPHIBHOMY U THOKOMY CaMO0Opa30BaHUIO Ha MPOTSHKEHUH BCEH YKU3HH TIPH COXPaHEHUH
KOHLENTYaJIbHBIX OpUEHTaNNH, 00pa30BaBIINXCS 38 BPEMs CYILIECTBOBAHUS YEIIOBEUECKON KYIbTYPBI.

CrnocoOHOCTB K CaMOPa3BUTHIO COCTABILIET OJJHO M3 BCEOOIMX CBOWCTB MO3HAHMS. JTO HE MPOSBICHUE
CIy4alfHOCTeH, a 3aKOHOMEpHBIN Tporecc. B o0pa3oBaHue Kak cHCTEMy OpraHU3alliy Mporecca MO3HAHHS
ObUTM BHECEHBI TE TOHATHS, KOTOpble M3HAYajdbHO OBUIM €My MpPUCYIM, HO HE OBbUIM BBIPaXKEHBI B
LEJIENONIOKEHNH, T.€. B CUCTEME HANpaBICHHOCTH JCHCTBHI MO CaMOpa3BHTHIO B oOmeM paszButuu. Ilo
mHenuto 1.C. SIxumanckoii, oOpazoBaTenbHbIN nporecc «hopMUPYET MOCPEACTBOM 3HAHUH 00pa30BaHHOCTD
KaK JITYHOCTHOE KayeCTBOY», KOTOpoe 00ecreyrBacT He TOIbKO WHIMBUAYAILHOE BOCIIPUATHE MUPA, HO U €r0
TBOpUecKoe npeodpasoBanue [1, c. 7].YcnoBus o0mei KpU3UCHOW COLMOKYIBTYPHOH CHUTyalud TPEOYIOT
OT KaKAOW JIMYHOCTH PA3BUTHA TBOPYECKOrO MBIINLICHUS, (OPMHPOBAHHSA CAMOCTOSTENLHOCTH yMa,
CHOCOOHOCTM B MHHHMMAJIBHO KOPOTKOE BpeMs IONYyYUTh MAaKCUMaJbHYI0 HH(OpMaLuio, T.€.
camMo0o0y4JaThCs.

O0pa3zoBaTenbHOE MPOCTPAHCTBO, B IIGHTPE KOTOPOTO HAaXOIUTCS UYENOBEK, pacCMaTpPHBACTCs Kak
COBOKYITHOCTh BCEX YCHJIMH, HalpaBICHHBIX Ha pealu3aluio 1eiau oOpazoBaHus. OHO mpeacTaBisieT
coboit omHy u3 cep 00ImIEro MpocTPaHCTBA >KU3HENCSATENFHOCTH YelIOBeKa, HaXOIIETOCs B CUCTEME
HEMpEepPBIBHOIO 00pa30BaHUsl, M JODKHO OBITh HANpaBiICHO Ha CO3JaHHE YCIOBHUH Ui Pa3BUTUS U
CaMOpa3BUTHA, a TaKKeCaMOpealn3ali0 M PAacKpBITHE €ro MoTeHIHuaia.A cojaepxaHue u (OPMEI
00pa3oBaHusl JOJKHBI OBITh HE MPOCTO aJalTHPOBAHbI K MHIMBHIYAIEHBIM H BO3PACTHBIM OCOOCHHOCTSIM
CTYZICHTOB, 2 B MaKCHMAaIbHOH MEpe MepecTPOCHBI, KapANHAIBHO TpaHC(HOPMHPOBAHBI B HAIllPaBICHUH
yuera  pealibHBIX  IICUXOJIOTMYECKMX  MEXaHHW3MOB  HMHTEIUIEKTYalbHOTO  pa3BUTUS  JMYHOCTH
(«oboramatommas Moaenb»). B kaudectBe xputepusi 3p(EKTUBHOCTH BY30BCKOTO OOYYEHHSI BBICTYHAIOT
y)Ke He TOJIbKO 3HaHUS, yMeHHs, HaBblkd (3YH), HO M KOMIETEHTHOCTb MHUIMATHBA, TBOPYECTBO,
camoperyisnus, yHukaneHbeld cknag yma (KUTCY mo M.A. XonomHoit), 3¢¢eKkTrBHOE MOHMMAaHHE,
peduiekcus. 3a cMeHOM aOOpeBHaTyp — cMeHa MomXxoaoB. 3YHBI HEZOCTaTOYHO OTpPa)KarT YpPOBEHBb
WHTEIUICKTYaJIbHOW BOCHMUTAHHOCTH CTYJECHTOB, B TO BpeMsl Kak 0a30Bble MHTEIUIEKTyalbHbIE KauecTBa —
3TO JEUCTBUTEIBHBIC XaPAKTEPUCTUKNA HHTEIUICKTYalbHOH cepbl denoBeka. M coorBercTBeHHO 3Y HbI
CTaHOBSATCSI BCETO JIMIIb COCTABHOM 4YacThio OoJiee IIMPOKOTO JIMYHOCTHOIO KOHTEKCTa OLCHKU
3¢ PEKTUBHOCTH BYy30BCKOTO 00yUYCHUSI.

B kauectBe (hopManM30BaHHON L€ CTaTbU BBICTYNAET CTAHOBJICHWE MHTEIUICKTYATbHOH KYJIBTYpBI
CTYICHTOB, M, COOTBETCTBEHHO, pelIaercsl 3ajada ONpeneieHHs TeX YCIOBHHA 00pa30BaTENbHOM Cpenpl,
B3aUMO00YCIIOBIEHHOE ()YHKIIMOHUPOBAHHUE KOTOPBIX OyIET CIOCOOCTBOBATH €€ JOCTHKEHHUIO.

Ha npuHImMnmanbsHyo BO3MOKHOCTh PELICHHUS] HA3BaHHOM BBILIE 337a4M YKA3bIBA€T, B YACTHOCTH, TOT
¢akT, 4TO, KaK MOKa3bIBACT NMPAKTHKa, B 00Opa3oBaTeNbHON cpefe JCHCTBUTEIBHO MOTYT OBITh BBIACICHBI
TaKue YCJIOBHS, HAJIMYME KOTOPBIX OOECTIEUMBAET YCIEHIHOCTh OCYILIECTBIIEMOro y4eOHOro Iporecca: y
y4yaumxcs, Kak CUYHMTAIOT aBTOPHI MPOTpaMM, IIOCOOHMM, AuccepTalMid, MOXET (OPMHPOBATBCS U
JEHCTBUTENBHO (hOpMHpPYeETCs 001Iast KyIbTypa, ICUXOJIOoTHYecKas KyabTypa, HHTEIUICKTyaJlbHas! KYJIbTypa U
1.1 (cMm. B.H. Bonenko, JI.A. boaenko; A.A. bpymusiii; H.®. ['onoanosa; 1.B. lyoposuna, T.E. Eroposa;
B.I1. Banosa; JI.H. Koran, JI.C. Konmmoroposa, H.A. Kopuuenko; B.T. Kynpsisues; B.I'. Porynkus u ap.).

Iox craHOBNIEHHEM MHTEJICKTYaJIBHON KYIBTYphl IOHUMAETCS KaK MPOIIecC, TaK U Pe3yNbTaT, — B UX
emuHCcTBe. MHTENNEKTyanbHast  KyJAbTypa  BBICTYAeT KaK CHCTEMHOE IICHXMYECKoe 00pa3oBaHHE,



oObenuHsIONIee B EIMHOE LEJOe WHTEIUICKTYalbHYI0 W JIMYHOCTHO-TIpOoeccHOHANBHYIO cdepbl, U
MOPOXIAeT ONpeNeieHHbIE XapaKTEPUCTUKH YeIOBEKa, MO3BOJISIOIME TBOPYECKH IMPeoOpa3oBbIBaTh HE
TOJIBKO OKPYXKAIOIIYI0 Cpemy, HO i CaMoro ceosl.

CryneHdeckuid Bo3pacT HanboJee CEHCUTUBEH ISl pa3BUTHSI HHTEIUICKTYaJIbHONW KYJIBTYpHL. 31eCh
JOCTUTAIOT MaKCUMyMa B CBOEM Pa3BUTHHU IICUXOJOTMUECKHE CBOMCTBA, BBICIINE NICUXUYECKHE (YHKIHU:
BOCIIPUSITHE, TAMITh, BHUMAaHUE, MBIIUICHUE, BooOpakeHue, peub U T.4. Ilo muenmio B.I'. AnanbeBa,
«MOMEHTBI CTaOMIM3aIIMH BO3PACTHON JTUHAMHUKH MBICTUTENBHBIX (QYHKIMI MPUXOAATCS UMEHHO Ha 3TOT
Bo3pacT. ConocTaBlieHHE UX «y Pa3HBIX 10 YPOBHIO 0Opa30BaHMsI TPYII MOKa3bIBAET 3aBUCHMOCTH OOIIEro
XO/Ia Pa3BUTHSL MBIIUICHUS OT YPOBHS 00pa3oBaHMS M MPAKTHUECKOro ombITa» [2, c. 356]. Ototr dakr
MO3BOMMII €My ClHeJlaTh BBIBOJ O TOM, YTO JaHHBIA MEPUOA >KU3HH MaKCUMAaJbHO ONAarompHsTeH s
oO0yueHHss M npodeccHOHANBbHOW MOATOTOBKH. IIpeoOnanatomiee 3HaueHWE B IO3HABATENBHON
JeATeNbHOCTH  MpuoOperaeT aOCTpakTHOE MBIIDIEHHE, QopMHupyercss oOmias KapTWHa  MHUpa,
YCTaHaBJIMBAIOTCS TITyOMHHBIE B3aUMOCBSI3U MEXIY Pa3IMuHbIMU 00JIACTSIMU H3Y4aeMoOil pealibHOCTH. Ecnun
MpenojaBaTeNb HE pa3BUBAECT AT CHOCOOHOCTH, Y CTYAGHTAa MOXKET 3aKPEHHUThCI OpPUEHTALHUS Ha
3allOMUHAHME M3Yy4aeMOro MaTepHuaia, YTO BEAET K POCTY IMOKa3HOH J3pyIULIMU U TOPMO3HT Pa3BUTHE
WHTEIUIeKTa. PesymnbraTel pasmuunbix uccnenosanuii (MM, Unescos; B.A. Jlsymuc; C.J1. CmupHOB U Ap.)
MOKAa3bIBAIOT, YTO Yy OONBIIMHCTBA CTYIEHTOB YPOBEHb Pa3BUTHS MHOTHX HMHTEICKTYaIbHBIX OIEpaLlfi
BeCbMa HEBBICOK, M OH HE BCerJa MOBBIIIaeTcs B mpouecce oOydeHus. Jnga s¢dexTuBHOrO
WHTEIUICKTYaIbHOTO Pa3BUTHSI HEOOXOIMMO TIOMHHUTB, 4YTO Yy KaXKJIOrO Y4Yallerocsi CyIIecTBYeT
«MHJMBHUyaldbHBIH AWana3oH BO3MOYKHOTO HAapallUBaHUS €r0 HMHTEIUIEKTYaJbHBIX CHJ, CBSI3aHHBIN C
oboramieHHeM U YCJIOXKHEHHEM €ro MEHTaJIbHOTO ONBITaA» W KaKIBIH HyXKIaeTcs B CO3JaHUU
OIpEENEeHHBIX YCJIOBHH, CIIOCOOCTBYIOIIMX CTAHOBIICHUIO €r0 MHTEIIEKTYaJIbHBIX BO3MOXKHOCTEH [3, c.
205].

C ToYkM 3peHus UMIUIMIUTHOM Teopun uHTemwiekTa K. JIBek MHOTME CTYAEHTBI H
MPEoaBaTeNIIONAraloT, YTO WHTE/UIEKT €CTh MOCTOSTHHOE (MaJlo M3MEHSIEMOE) CBOHWCTBO M YTO KasKIbIN
obnagaer HEKOTOpbIM ero «koimuectBom». K. J[Bek HaspIBaeT Takue mpeacTaBieHus «entitytheory» (B
JaHHOM KOHTEKCTE 3TO MPEACTABICHNE 00 MHTE/IEKTE KaK 0 YEM-TO PEasIbHO, OOBbEKTUBHO CYILECTBYIOLIEM
BHYTpHU Hac). [loaToMymnro0ble TPYAHOCTH, MPEMSTCTBUS, a TAKKE YCIEXH CBEPCTHUKOB MPUHYKAAIOT TAKHX
JIIOZIed MoJBEPraTh COMHEHHMIO CBOM MHTEIUIEKTYaJbHBIE BO3MOXKHOCTU. /[Nl ApYTMX MHTEIUIEKT BBICTYIAET
KaK CBOMCTBO, KOTOpOE «IIpupacTaer» B npouecce ooydeHus. B tepmunax K. /IBex — y HuX copmupoBaach
«reopusi HapauwyBaHus». CTyIEeHTHl HaJICIOTC B XOZ€ MPEOAOIEHU TPYAHOCTEN pa3BUTh CBOW MHTEIUIEKT,
YTO /ISl HUX LIEHHEE KOHKPETHOIO yCIeXa M BaKHEE BPEMEHHOH Heynmauu. Jlaxke ecnu OHM HEBBICOKO
OLICHMBAIOT YPOBEHb CBOETO MHTE/UIEKTa B JAHHBIH MOMEHT, WJIM 3Ta OLICHKA CHIKACTCS B pE3yNbTare
HEy/Jaul, OHM YBEPEHBI, YTO JAJIBHEWIIEeE HApaIlMBaHUE YCWIMH paHO WM TO3IHO TNPHUBEIET K POCTY
uHTe/ekTa [4]. Takoe mpeAcTaBIEHUE IO3BOISET CTYACHTAM VIIPABIATH CBOUM HHTEJIEKTYaJIbHBIM
TIOBEICHHEM, OCOOEHHO €CIIH IMPEIoaaBaTellb X MOJIEP>KUBAET B TOM U CO3JAET YCIOBHS IS Pa3BUTHS UX
MHTEIUIEKTYaJIbHBIX BO3MOKHOCTEHN, KOTOPBIE TIOCTYXaT OCHOBOM Pa3BUTHS UX MHTEIIEKTYaIbHOW KYJIBTYpBI.

B kadecTBe OCHOBOMNOJATAIOMINX YCIOBUH CTaHOBJIEHHS HWHTEIUIEKTYaJIbHOM KYJIBTYPbl CTYIECHTOB
MOKHO BBIJJBUHYTH HECKOJBKO.

B o0pa3oBaTebHOM NPOCTPAHCTBE BBICHIEH MIKOJIBI OCHOBHOH JETEPMUHAHTOW JIOKHO CTaTh
JIMYHOCTHO-OPHEHTUPOBaHHOE OOYyYeHHE (nepsoe ycnosue), HANpaBlICHHOEC HA CO3JAHME YCIOBHH s
NpPOSIBIICHUST M OOOramieHus CyObEKTHOrO OMbITa CTYISHTa M pa3BUTHE €ro WHIUBUAYaJLHOCTH.
ConepxanneM CyOBEKTHOro ombita, Kak cuntaer W.C. fIkuMaHCKas, BBICTYNAIOT, BO-TIEPBBIX, MPEAMETHI,
NIPEACTAaBIECHU W TIOHSATUSA, BO-BTOPBIX, YMCTBEHHbIE MW TNPAaKTHYECKHE JEUCTBHA U, B-TPETHUX,
SMOLMOHAJIBHBIE KOJIBI, B TOM YHMCJIE U JIUYHOCTHBIE CMBICTIBI, YCTAHOBKH, CTEPEOTUIBI. ECIN TpaAuIIMOHHOE
00y4eHHE CTPEMHUTCSI «OTTOPMO3HUTH» CYOBEKTHBI OINBIT Kak HECOBEPIICHHBIM, HECYIIECTBEHHBIMH,
OTSTOIICHHBI HEHAYYHBIMH IPEACTaBICHUAMH, TO HOJDKEH OBITh «...CO3JaH HOBBIA THI Yy4eOHOTrO
3aBeJIcHHsI, B KOTOPOM PacTeT U pa3BUBACTCs yIEHHK KaK HOCUTENb CyOBEKTHOTO OmbITay [5, c. 73].

B kadectBe rmaBHO# 1€ 00y4YeHHS B By3€ CIEAYET MPU3HATh Pa3BUTHE JUIHOCTH CTYIIEHTa, KOTOPOE,
OJIHAKO, HE CTOUT MPOTHBOIOCTABIIITE YCBOCGHUIO 3HAHUM M YMEHHUH, MpodecCHOHaNbHOMY CTaHOBJIEHHMIO.
JlngnocTs — 310 Hambonee 00OOIIEHHAs M Pa3BUBAIOIIASCS CUCTEMA OIBITa XHU3HeAeaTensHOCTH. [loaTomMy
HENb3s HE BHJCTh C€JUHCTBA JIMYHOCTHBIX OCOOEHHOCTEH WM 3HAaHWH, YMEHMH U HAaBBIKOB, B KOTOPBIX
VHIMBUIYaJIbHBIN OIBIT YEIOBEKA MOXKET IOCTUTATh BHICOT 00001eHNs. [IposiBIeHns TUYHOCTH KacaloTcsl He
TOJIKO HHTEIUIEKTYyalnbHOW c(ephl, HO M JIIOOBIX APYTrHX — OCOOEHHOCTEH CaMOperyssiiiH, TBOPYECTBA,
OOIIEHHS1, SMOLMOHAIBHOCTH H T..

JIMYHOCTHO-OPHUEHTHPOBAaHHOE 00pa30BaHHE — HE EIMHCTBEHHBIH ITOAXOM, HANpaBICHHBIA Ha
oboramieHne CyOBEKTHOIO OIbITa M Pa3BUTUS MHIWBUAYaJIbHOCTH CTYIACHTOB. VHTEpeCcHBIM C TOUKH



3peHHs WHOTO, HE-TPaJWIMOHHOro, 0oOpa3oBaHus sBisercs momxox A.l'. AcMoioBa, MPEmIOKUBIIETO
KOHIICTIIIUIO BapHaTUBHOrO oOpa3oBaHms. OH CcUMTaeT, YTO €ro HEOo0XOAWMO OTIWYaTh OT
AIBTEPHATUBHOTO, MTOCKOIBKY OHO HE IPOCTO 3aMEHSICT TPAIUIMOHHBIC MPUHITHIC HOPMBI 00pa30BaHHUS
AHTUHOPMaMH, a IIOMOTaeT JIMYHOCTU OOpPECTH WHBIC IMyTH IOHUMAHUS W TICPSKUBAHUS 3HAHUHA B
JMHAMUYHO M3MEHSIoIIeMcst Mupe. «BapuaTuBHOE 00pa3oBaHKe MOHUMAETCS KaK MIPOIIECC, HAITPABICHHBIN
Ha pacIMpeHre BO3MOXKHOCTEH KOMIIETEHTHOTrO BEIOOpA IMYHOCTHIO )KU3HEHHOTO ITyTH M HA CaMOPa3BUTHC
TUYHOCTH. [[envro (BBIICICHO B TEKCTe. — B./.) BapmaTHBHOrO 0Opa3oBaHUs SBISETCS (POPMUPOBAHUC
TaKOW KapTHHBI MHPa B COBMECTHOM JIEATEIBHOCTH C B3POCIIBIMU U CBEPCTHHKAMH, KOTOpasi o0ecieunBaia
OBl OPHCHTAIMIO JIMYHOCTH B Pa3IMYHOTO POJia >KU3HEHHBIX CUTYAIMsIX, B TOM YHCIE M B CHUTYaIHAX
HEOIPECTICHHOCTH». B Xome BapuaTWBHOrO 00pa30BaHUs MPOHUCXOAUT TMPHOOIICHUE K KyJIbType, B
MpoIecce KOTOPOrO YEJIOBEK OBJIAJICBACT CIIOCO0AMH W TPUEMaMH MBIIUICHUS, CIIOCOOHOCTSIMU,
MOCPEACTBOM KOTOPBIX JIOAM HA MPOTSKEHUU MHOTUX BEKOB CTPOMIIY IIUBUIIM3ALIMIO [6, C. 8].

Oco0yt0 akTyaTbHOCTh IPHOOpPETAET 3a7]a4a CO3/JaHus YCIOBUIB 00pa30BaTeIbHOM POCTPAHCTBE IS
CaMOpPa3BUTHS, CaMOpEalM3allid CMBICTOKU3HEHHBIX YCTAHOBOK, OCO3HAHUS 3HAYMMOCTH JYXOBHBIX
IIEHHOCTEH, YTO TpeOyeT MHOTrOBapHAHTHOCTH TPASKTOPHI JBIDKEHUS, MOCKOIBKY MPH HAIWYUAW CIMHOM,
YHUBEPCAJIBHOW, HEBAPHATUBHOW MOJIEITN CIIOCOO0B BHICTpANBaHUs COOCTBEHHOW WHIIMBH/YaJIbHOCTH OYCHB
MaJio.

OpHoli M3 BapuaTHBHBIX MOJIENeH 00pa3oBaHMS KakK pa3 MOXET ObITh cMbICIoBas [7]. CMBICIIOBOI
JIICKYPC TIPEICTABIICH KaK B HAIPaBJICHHOCTU OOPa30BaHUs, TAaK U B €r0 COACPKAHWHU, BO B3aUMOJICHCTBHU
YYaCTHHKOB 00pa30BaTEILHOIO ITPOIIECCa, B IIEHHOCTHO-CMBICIIOBOM chepe CTYJCHTOB H T.1.

HNmenHo B Tmepemade CMBICTa3aKiIOYacTCICONMalbHAS (YHKIMS 00pa3oBaHUs. A CMBICIIOM B
00pa3oBaHMUHU SIBISIETCS TO, YTO IO3BOJIIET COOTHECTHU €r0 COJCPXKAHUE C PEATLHOCTHI0 — O0OBEKTUBHOMN
(TIpUpPOTHOM, COIMATBHON) W CYOBEKTUBHOM (PEabHOCTHIO BHYTPEHHETO MUPA YelioBeka). OCHOBBI TAKOTO
MOAXO/a 3aJ0KEHBI B TEJArOTHYECKON TMPAKTHKE W CBS3aHbl C MOHMMAaHWEM OOIIEro CMBICTA TEKCTOB,
MMEIONIUX CITeIHATbHOS BOCITUTATEIBHOE 3HAYCHHE (TIPUTYHU, KAHOHUYCCKHIE PEITMTHO3HBIC TEKCTHI, OACHU U
T.1.)[8].

Tepmunom  «cmbicn» A H. JleoHThEB  Ha3zBal  JMYHOCTHOE TMPEJIOMIICHHE  CO3HABaeMOM
JIEUCTBUTENHHOCTH. OTBETUTh Ha BOIIPOC O CMBICIIE MOXKHO, TOJNBKO YKa3aB Ha MOTHB, MOOYXTAIONIHN
yenoBeka K neiicteuto [9]. Ilpobiiema CO3HATENEHOCTH YUCHUS BBICTYIACT KaK MPoOJieMa CMBICIIA CAMOTO
Mporiecca Y4eHUsl, a TakKe TOr0 CMbICIA, KAKOW UMEIOT Ui 00y4aeMoro mpuoOpeTacMbie UM 3HAHUS. A
3TO 3HAYMT, YTO TO, YEM CTAHOBSATCS 3HAHUA Ui CTYACHTA M KaK OHU YCBAaMBAIOTCS UM, ONPEACISIETCS
KOHKPETHBIMH MOTHBaMH, MOOYKIAIONIMMHU €r0 YUIUThHCs. BaXHBIM SBIISIETCSA U TO, KAKMM BOCIIPHHUMAETCS
MUP KyJbTYpPbI, TPO(PECCHUH, B3AMMOOTHOIIICHUS JIIOACH H T.I., T.€. KaKyl0 KapTHHY MHUpPa MOPOXKIAOT 3TH
3HAHUAL

[epexom kK cMBICTIOBOMY OOYYCHHIO MPEAIIONAraeT HEe MPOCTO MTACCHBHOE OBJIAJICHUE CTYICHTAMHU
c000II1aeMOro MpenoaBaTelieM 3HaHKS, a CBA3aHHOE C Pa3BUTHEM WX JHMYHOCTH aKTMBHOE BOCCO3/IaHHUE B
COOCTBEHHOM CO3HAHWHU TOT'O OMbBITA JCATEIHHOCTA (HEOOXOIUMO «IIOTPYKEHHE» B LEIOCTHYH) CHCTEMY
JICSITEIILHOCTH ), KOTOPBIA JIGKHUT B OCHOBE TPAHCIMPYEMOTrO 3HaHHUS. JTO ¢ HEOOXOIUMOCThIO TpedyeT
V3MEHEHUSI OTHOIICHUSI K CAMOMY COJEPKAHUIO 3TOTO OMbITa U KOHCTPYHPOBAHUE HA €r0 OCHOBE CBOETO
COOCTBEHHOT'O, YTO BO3MOXKHO JIMINL HAa YPOBHE IMOHWMAHWS, OCMBICICHHS IMOTy4aeMoro 3HaHUs. A.A.
BpynHbIi cuutaer, 4To €ciu «ICHO COPUEHTHPOBATh 0Opa30BaTEIbHBIN MPOIECC HA MOHMMaHUE, a HE Ha
3allOMUHAHUE Marepuania, TO 3()(EeKTUBHOCTh 00pa3oBaHMs BHIPACTET, PE3KO M HaMHOro. [loHMMaHWe
TEKCTOB (Y4eOHBIX M HAyYHBIX, OJUTUICCKUX U JUTEPATYPHBIX ), IOHUMAHHUE APYTUX JIO/CH (B MEPBYIO
ouepenb — MOHUMaHKE MPEICTABUTEINEH APYTod KyJIBTYPHhI), TOHUMaHUE CAMOT0 Ce0sl — BOT YeMy CIIEIyeT
yauth» [8, c. 249].

[lonumanue W Kak pe3ylbTaT —3HAHHE — BKIIOUACT M OTHOIIEHHWE K 3ToMy 3HaHUIO.IlockombKy
BOCHPUHHUMAIOIIHI CYOBEKT HIMEET CBOIO IICHHOCTHYIO CUCTEMY U MOXKET OLICHUBATh, OMIMCAHHOE B TEKCTE, OH
MpUoOpeTaeT JMYHOCTHYIO OKPacKy, a 3HA4uT, OOHApyXHMBaeT CMBICI, OIPEICISIIONIMA HE TOIBKO
cojiepKaHUe CO3HAHUS, HO M XapaKTep CaMOoro Mporiecca MOHUMaHus. JINUHOCTHOE OTHOIIICHHE 00ecTIeunBacT
1 Ooree BRICOKYHO YCTOHYMBOCTD COJICPKaHUS TIOHATOIO MaTepraa B CUCTEME 3HaHHI U OoJiee aKTUBHOE UM
orepripoBanrie. MoxxHO BcmomHUTH cinoBa JI.C. BBITOTCKOr0O TOM, YTO CO3HAHUE 4YeIOBEKa O0IagacT
CHUCTEMHBIMH U CMBICIIOBBIMH XapakTepuctukamMu. M.K. Mamapransuim, ycuauBas 3Ty MbICIb, CUMTAET, YTO
CO3HAHHUE YENIOBEKA KUBET «...B HANPSHKCHHOM IOJIC, OUYEPUECHHOM MPEACTbHBIMU TPAHUIIAMH CMBICIIOB, U
SICHOCTb B HEM BO3MOXHA TOJBKO TOT/A, KOTJIAa MBI BJIAJEEM SI3BIKOM STHX CMBICIOB, T.€. TIOHUMAaeM HX
OTBJICYCHHOCTb, UX TPAHUYHYIO IPUPOY, YMEEM YUTATh TO, YTO OHU HaM TOBOPAT O HAIIKMX BO3MOXKHOCTAX U
MIPUPOJE, U KOTJla CaMH IOCTaTOYHO Pa3BUTHI s aToroy [10, c. 63].

PaccmaTtpuBass JTUYHOCTHO  OpPHUEHTHPOBAaHHOE OOydYeHHE, CTOMT OOpaTWTh BHHMaHHE Ha



npenocrepexenne B.E. Knouko,mo MHeHHIO KOTOpOro, oOpa3oBarefbHas Hapagurma (Jaxe JMIHOCTHO-
OpUEHTHPOBAHHAS ), UCIIONB3YIOIIAs TIPH ONHMCAHUK CBOEH HANpPABIEHHOCTH, LIENeH, TOHATHS «TPAHCIILIHS»
(ombITa deNMOBEYECTBA), «YCBOCHHE» M «BOCIPOHM3BEACHWE» CIOXMBIIMXCSA HOPM, LIEHHOCTEH, HX
«TIPHCBOEHUEY, TO, CKOPEE BCETO, 3TO TOBOPUT O BOCIIPOM3BOISAIIEM XapaKTepe 00pa3oBaTelbHON MOAEIH, a
HE CMBICJIOBOH, IPH KOTOPOH OpHEHTAIMs JOJDKHA OBITh Ha CO3IaHKE YCIIOBHUIA ISl CTAHOBJICHUS «BHTAJIBHOM
ontonorun» (C.JI. Pyounmreiin) unu Toro, yro B.E. Kiouko Ha3bBaeT «MHOTOMEPHBIM MHPOM YEITOBEKA)
[11].

JIMYHOCTHO-OPHEHTUPOBAHHAS, BapUaTHBHAS, CMBICIIOBAs, KOHTEKCTHAs MOIEIM HMMEIOT OIopy B
WHHOBAIIMOHHON CTPAaTErny OPraHnu3aluy 00yJIeHHSL.

Hcxons M3 MHHOBAIIMOHHOM CTpaTEerMy BaskHEHIAs CIOCOOHOCTb, KOTOPYIO JOJDKEH IMPUOOpecTd
CTYICHT B BY3€, — 3TO CHOCOOHOCTb YYHTHCSA, KOTOpas CKaKeTcs Ha Mpo()eCCHOHATIBHOM CTaHOBJIECHHH,
TIOCKOJIBKY OMpeNeNsieT €ro BO3MOKHOCTH B IIOCIIEBY30BCKOM HENpPEPBIBHOM 00pa3zoBaHuu. HaydnTbcs
YUHTBCSl BaKHEE, YEM IPOCTO YCBOMTH KOHKpETHBbIE 3HaHMA. Ho elle BakHee HAydHThCs caMOMYy J00BIBATDH
3HaHUS, ISl Yero BaKHBIM CTAHOBHUTCA JOCTATOYHO BBICOKMH YPOBEHb HHTEIUIEKTYaJIbHOTO Pa3BUTHSI.
AKTyaJbHBIM CTaHOBHTCS oOoramieHue MpoOieMbl Y4YeHHs, €€ IIEPEOCMBICTICHHE C TOYKH 3PEHHS
MPUOPUTETOB COLMATBHONH CTOPOHBI, J0 CHX IMOp OBIBIIEH B TEHM IICHXOJIOTMYECKOr0 BHUMaHHA. B
WHHOBAIIMOHHON CTpaTernyd OOpa30oBaHMs YYEHHE PaccMaTpUBACTCs KaK «omocpenoBaHHas (opMaMu
o0IIeHNsT JeSTENbHOCTb». 31EeCh CKphITA CYIIECTBEHHAas OCOOEHHOCTh O0pa3oBaHMSl Kak Mpolecca
COLMAIILHOTO: TIOSIBIIAICTCS ONIOCPEAYIOIIEe 3BEHO, B KAYECTBE KOTOPOTO BBICTYIAET MpeNoAaBaTesb (6mopoe
yenosue).

Mexay 3HaHHEM W CTYICHTOM OOIIECTBO MOMENIAeT IpernojaBaress, 3aJada KOTOpOoro, Mo MHEHHUIO
A.A. bpynmsoro, cocroutBpeammzaiuu  «popmynst  AIMUM-DA: attention — interest — motivation —
understanding — memory desire—activity». IIpenomaBaTtens CBOIO AESITEIBHOCTH HODKEH CTPOHTH TaKUM
o0pa3oM, 4TOOBI TPUBJICYb BHUMAHHUE, BBI3BAaTh WHTEPEC, MPOOYAUTH y CTYJEHTa MOTHUBBI IIOHUMaHHUS U
3aTIOMUHAHHS TaKUM 00pa3oM, YTOOBI BBI3BATH KeJIaHHUE MPOJIOIDKATD YUUTHCS, MPOSIBIISTH aKTUBHOCTD[ 12, c.
7]. Ilpu 5TOM mpenopaBaTeib BBICTYMAET HE KaK TPAHCIATOP 3HAHMH, a Kak )KMBOE MX BOIUIOIIEHHE U KaK
HOCHUTENb CMBICTIOB MPO(eCCHOHATIBHON AESTETBHOCTH.

Hocutenem aBroputera 3HaHus ¢ OONMBIIOH OYKBBI SIBISETCSIIENArOr, B YeM M MPOSBISETCA €ro
ABTOPHUTAPHAsS POJIb.OTO OPraHUYECKH CBSI3aHO C TEM, YTO OHO(3HAHHE) BBICTYNAET KaK COLMOKYJIBTYypPHAs
HOpMa, KOTOPYIO HYKHO JIHIIb «WHTEPUOPU3MPOBATH» KaK HEKYI0 KOMaHAy B CO3HAaHHE CTYICHTOB,
TpeOyIOIMX OT HUX JIMIIBPELENTUBHOH aKTUBHOCTH, KOTOpas HE OpHUEHTUPOBAaHa Ha CBOOOJHOE
CaMOCTOSITENIbHOE M KPUTHYECKOE OTHOLIEHWE K BOCIPOW3BOAMMOMY MaTepHany. 3HaHHE HpPH 3TOM
BOCIIPUHMMAETCSl HE KaK MMEIoIIee 3HAUYeHUE ISl CTYIEHTa, a Kak oborarienue napopmanueii. UmenHo 310
umen B Buay A.H. JleoHTseB, oTMedast, 4To «00pa3oBaHKE B MUPE NPENCTaBIAeT co00i Nporecc OOHUIAHMUS
JyIIH TpH 000TalieHny HHPOPMAIIIN.

W3meneHne posiu mpemonaBaTensi 3aKiI04aercsi B TOM, YTO OH IepecTacT OBITh IJIallaTaem,
TPAHCIIATOPOM HEKOH «HEMpepeKaeMol HCTHHBI», a CTAHOBHUTCS OPraHH3aTOPOM CIIOKHOW, HANPsDKEHHON
JIMYHOCTHOM paboThl MO PEUICHHIO TBOPYECKHX 3a/ay, BO3HUKAIOUIMX MPH BOCHPOW3BEACHUH B OOyYEHHH
nporiecca BBIPaOOTKM COOTBETCTBYIOLIEIO COLMOKYJIBTYPHOIO OMBITA, B CUTYalUH OOYYCHHS HAyYHOMY
3HAHUIO, ONBITA Pa3BUTHS MOCIEIHErO B pealbHON HCTOPUHU HAYKH. DTH 3a7a4i HOCAT TBOPUECKUH XapakTep,
MOCKOJBKY CTYJIEHTBI B COBMECTHOM JEATENBHOCTH C MEaroroM M Mojl €ro pyKOBOACTBOM 3aHOBO MPOXOAAT
MYTb Pa3BUTHUSI MBICIH, @ HE TPOCTO YCBAHBAIOT TOTOBBIA PE3yNbTaT Kak WTOr 3Toro myrtu.llpenongaBarens
JOIDKEH BHaneTh (PYHKIOHEH NPOSKTUPOBAHUS WHTE/UIEKTYAIbHO IIOCTPOEHHOro Y4eOHOro mporiecca.
Benymumu  ¢opMamMum M MeTOIaMM  JOJDKHBI  CTaThb  Takhe, KOTOpbIE  HAmpaBleHbl  Ha
Pa3BUTHEMHTEIUICKTYyIbHBIX KAa4eCTB M B LIEJIOM, WHTEIUICKTyaIbHOW KynbTypel. Ha mepBbiii TaH
BBIJIBUTAIOTCSI TBOPYECKUE W MPOAYKTUBHBIC 33/IaHUS], ONPEICISIOIIIE CMBICTBI U MOTHUBBI OOYy4YEHHS. JTO
MOryT OBITh HECTAaHIAPTHBIC 3aHSTHUS, CEMUHAPHI, TPEHUHIHY, TEXHOIOTUH, NHTEIUIEKTYaIbHBIC IKCIICAUIIHH,
WCCIIeIOBATENLCKUE MTPOEKTHI U T.J. [10CKONBbKY MHTEIUIEKTyanbHOE Pa3BUTHE UAET B TIpoLiecce 00yUYeHHs, TO
npernojaBaTefib M0 CMBICIY CBOel MpogecCHOHAIBHON NeATeIbHOCTH COBMeNaeT (YHKIUHM TeHepaTopa
uened W 3ajad pasBUTHS HHTEIUIGKTA CTYIEHTOB, HOCHTENS 00pasla HHTEIUIEKTYyalbHOH KYJIbTYPHI,
(acunuraropa yCBOCGHMSI JaHHOW KyJIbTyphl. B emuHCTBEe 3THMX (PyHKIMH OH OOecrieunBaer Uil CTYISHTa
JOCTYIHOCTB BCEX COCTABJISIIOIIMX 00pa30BaTeNbHOM cpebl. ITO coBMeleHne (DYHKIUH Mmenarora ecThb euje
00HO YCN06Ue CTAaHOBJICHHSI MHTEIICKTYAIbHON KYJIBTYpPHI CTyeHTa. 1 OHO HEOTPBIBHO OT PEBIIYIIErO.
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	ОСОБЕННОСТИ СТАНОВЛЕНИЯ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ КУЛЬТУРЫ
	ЛИЧНОСТИ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ
	В.П. ИВАНОВА
	В XXI веке общество предъявляет новые требования к образованию в плане развития личности, готовой к действию, способной подходить к решению задач с позиции личностной сопричастности. В 70-е годы XX века В.В. Давыдов выдвинул идею, что общий закон развития не сводится к развитию, зависящему от внешних факторов, а обусловлен саморазвитием. Учащиеся перестают быть объектом учебно-воспитательного воздействия, а выступают как субъекты собственной деятельности, то есть сами выходят на поиск истины и своими действиями, усилиями ее «открывают».
	Концепции обучения, в основе которых лежит передача опыта предыдущими поколениями, больше не действует эффективно. Необходимо принимать во внимание смещение смысла и целей образования в сторону идеи самовыражения и полного раскрытия возможностей и способностей личности. Теперь мы вступаем в период, когда молодежь с ее «префигуративным схватыванием» (по М. Мид, 1988) еще неизвестного будущего наделяется особыми правами. Главной целью образования становится формирование потребности и возможности «выйти за пределы» изучаемого, способности к саморазвитию, непрерывному и гибкому самообразованию на протяжении всей жизни при сохранении концептуальных ориентаций, образовавшихся за время существования человеческой культуры.
	Способность к саморазвитию составляет одно из всеобщих свойств познания. Это не проявление случайностей, а закономерный процесс. В образование как систему организации процесса познания были внесены те понятия, которые изначально были ему присущи, но не были выражены в целеположении, т.е. в системе направленности действий по саморазвитию в общем развитии. По мнению И.С. Якиманской, образовательный процесс «формирует посредством знаний образованность как личностное качество», которое обеспечивает не только индивидуальное восприятие мира, но и его творческое преобразование [1, с. 7].Условия общей кризисной социокультурной ситуации требуют от каждой личности развития творческого мышления, формирования самостоятельности ума, способности в минимально короткое время получить максимальную информацию, т.е. самообучаться.
	Образовательное пространство, в центре которого находится человек, рассматривается как совокупность всех усилий, направленных на реализацию цели образования. Оно представляет собой одну из сфер общего пространства жизнедеятельности человека, находящегося в системе непрерывного образования, и должно быть направлено на создание условий для развития и саморазвития, а такжесамореализацию и раскрытие его потенциала.А содержание и формы образования должны быть не просто адаптированы к индивидуальным и возрастным особенностям студентов, а в максимальной мере перестроены, кардинально трансформированы в направлении учета реальных психологических механизмов интеллектуального развития личности («обогащающая модель»). В качестве критерия эффективности вузовского обучения выступают уже не только знания, умения, навыки (ЗУН), но и компетентность инициатива, творчество, саморегуляция, уникальный склад ума (КИТСУ по М.А. Холодной), эффективное понимание, рефлексия. За сменой аббревиатур – смена подходов. ЗУНы недостаточно отражают уровень интеллектуальной воспитанности студентов, в то время как базовые интеллектуальные качества – это действительные характеристики интеллектуальной сферы человека. И соответственно ЗУНы становятся всего лишь составной частью более широкого личностного контекста оценки эффективности вузовского обучения.
	В качестве формализованной цели статьи выступает становление интеллектуальной культуры студентов, и, соответственно, решается задача определения тех условий образовательной среды, взаимообусловленное функционирование которых будет способствовать ее достижению.
	На принципиальную возможность решения названной выше задачи указывает, в частности, тот факт, что, как показывает практика, в образовательной среде действительно могут быть выделены такие условия, наличие которых обеспечивает успешность осуществляемого учебного процесса: у учащихся, как считают авторы программ, пособий, диссертаций, может формироваться и действительно формируется общая культура, психологическая культура, интеллектуальная культура и т.д. (см. Б.Н. Боденко, Л.А. Боденко; А.А. Брудный; Н.Ф. Голованова; И.В. Дубровина, Т.Е. Егорова; В.П. Иванова; Л.Н. Коган, Л.С. Колмогорова, Н.А. Корниенко; В.Т. Кудрявцев; В.Г. Рощупкин и др.).
	Под становлением интеллектуальной культуры понимается как процесс, так и результат, – в их единстве.Интеллектуальная культура выступает как системное психическое образование, объединяющее в единое целое интеллектуальную и личностно-профессиональную сферы, и порождает определенные характеристики человека, позволяющие творчески преобразовывать не только окружающую среду, но и самого себя.
	Студенческий возраст наиболее сенситивен для развития интеллектуальной культуры. Здесь достигают максимума в своем развитии психологические свойства, высшие психические функции: восприятие, память, внимание, мышление, воображение, речь и т.д. По мнению Б.Г. Ананьева, «моменты стабилизации возрастной динамики мыслительных функций» приходятся именно на этот возраст. Сопоставление их «у разных по уровню образования групп показывает зависимость общего хода развития мышления от уровня образования и практического опыта» [2, с. 356]. Этот факт позволил ему сделать вывод о том, что данный период жизни максимально благоприятен для обучения и профессиональной подготовки. Преобладающее значение в познавательной деятельности приобретает абстрактное мышление, формируется общая картина мира, устанавливаются глубинные взаимосвязи между различными областями изучаемой реальности. Если преподаватель не развивает эти способности, у студента может закрепиться ориентация на запоминание изучаемого материала, что ведет к росту показной эрудиции и тормозит развитие интеллекта. Результаты различных исследований (И.И. Ильясов; В.Я. Ляудис; С.Д. Смирнов и др.) показывают, что у большинства студентов уровень развития многих интеллектуальных операций весьма невысок, и он не всегда повышается в процессе обучения. Для эффективного интеллектуального развития необходимо помнить, что у каждого учащегося существует «индивидуальный диапазон возможного наращивания его интеллектуальных сил, связанный с обогащением и усложнением его ментального опыта» и каждый нуждается в создании определенных условий, способствующих становлению его интеллектуальных возможностей [3, с. 205].
	С точки зрения имплицитной теории интеллекта К. Двек многие студенты и преподавателиполагают, что интеллект есть постоянное (мало изменяемое) свойство и что каждый обладает некоторым его «количеством». К. Двек называет такие представления «entitytheory» (в данном контексте это представление об интеллекте как о чем-то реально, объективно существующем внутри нас). Поэтомулюбые трудности, препятствия, а также успехи сверстников принуждают таких людей подвергать сомнению свои интеллектуальные возможности. Для других интеллект выступает как свойство, которое «прирастает» в процессе обучения. В терминах К. Двек – у них сформировалась «теория наращивания». Студенты надеются в ходе преодоления трудностей развить свой интеллект, что для них ценнее конкретного успеха и важнее временной неудачи. Даже если они невысоко оценивают уровень своего интеллекта в данный момент, или эта оценка снижается в результате неудачи, они уверены, что дальнейшее наращивание усилий рано или поздно приведет к росту интеллекта [4]. Такое представление позволяет студентам управлять своим интеллектуальным поведением, особенно если преподаватель их поддерживает в этом и создает условия для развития их интеллектуальных возможностей, которые послужат основой развития их интеллектуальной культуры.
	В качестве основополагающих условий становления интеллектуальной культуры студентов можно выдвинуть несколько.
	В образовательном пространстве высшей школы основной детерминантой должно стать личностно-ориентированное обучение (первое условие), направленное на создание условий для проявления и обогащения субъектного опыта студента и развитие его индивидуальности. Содержанием субъектного опыта, как считает И.С. Якиманская, выступают, во-первых, предметы, представления и понятия, во-вторых, умственные и практические действия и, в-третьих, эмоциональные коды, в том числе и личностные смыслы, установки, стереотипы. Если традиционное обучение стремится «оттормозить» субъектный опыт как несовершенный, несущественный, отягощенный ненаучными представлениями, то должен быть «…создан новый тип учебного заведения, в котором растет и развивается ученик как носитель субъектного опыта» [5, с. 73].
	В качестве главной цели обучения в вузе следует признать развитие личности студента, которое, однако, не стоит противопоставлять усвоению знаний и умений, профессиональному становлению. Личность – это наиболее обобщенная и развивающаяся система опыта жизнедеятельности. Поэтому нельзя не видеть единства личностных особенностей и знаний, умений и навыков, в которых индивидуальный опыт человека может достигать высот обобщения. Проявления личности касаются не только интеллектуальной сферы, но и любых других – особенностей саморегуляции, творчества, общения, эмоциональности и т.д.
	Личностно-ориентированное образование – не единственный подход, направленный на обогащение субъектного опыта и развития индивидуальности студентов. Интересным с точки зрения иного, не-традиционного, образования является подход А.Г. Асмолова, предложившего концепцию вариативного образования. Он считает, что его необходимо отличать от альтернативного, поскольку оно не просто заменяет традиционные принятые нормы образования антинормами, а помогает личности обрести иные пути понимания и переживания знаний в динамично изменяющемся мире. «Вариативное образование понимается как процесс, направленный на расширение возможностей компетентного выбора личностью жизненного пути и на саморазвитие личности. Целью (выделено в тексте. – В.И.) вариативного образования является формирование такой картины мира в совместной деятельности с взрослыми и сверстниками, которая обеспечивала бы ориентацию личности в различного рода жизненных ситуациях, в том числе и в ситуациях неопределенности». В ходе вариативного образования происходит приобщение к культуре, в процессе которого человек овладевает способами и приемами мышления, способностями, посредством которых люди на протяжении многих веков строили цивилизацию [6, с. 8].
	Особую актуальность приобретает задача создания условийв образовательном пространстве для саморазвития, самореализации смысложизненных установок, осознания значимости духовных ценностей, что требует многовариантности траекторий движения, поскольку при наличии единой, универсальной, невариативной модели способов выстраивания собственной индивидуальности очень мало.
	Одной из вариативных моделей образования как раз может быть смысловая [7]. Смысловой дискурс представлен как в направленности образования, так и в его содержании, во взаимодействии участников образовательного процесса, в ценностно-смысловой сфере студентов и т.д.
	Именно в передаче смыслазаключаетсясоциальная функция образования. А смыслом в образовании является то, что позволяет соотнести его содержание с реальностью – объективной (природной, социальной) или субъективной (реальностью внутреннего мира человека). Основы такого подхода заложены в педагогической практике и связаны с пониманием общего смысла текстов, имеющих специальное воспитательное значение (притчи, канонические религиозные тексты, басни и т.д.)[8].
	Термином «смысл» А.Н. Леонтьев назвал личностное преломление сознаваемой действительности. Ответить на вопрос о смысле можно, только указав на мотив, побуждающий человека к действию [9]. Проблема сознательности учения выступает как проблема смысла самого процесса учения, а также того смысла, какой имеют для обучаемого приобретаемые им знания. А это значит, что то, чем становятся знания для студента и как они усваиваются им, определяется конкретными мотивами, побуждающими его учиться. Важным является и то, каким воспринимается мир культуры, профессии, взаимоотношения людей и т.д., т.е. какую картину мира порождают эти знания.
	Переход к смысловому обучению предполагает не просто пассивное овладение студентами сообщаемого преподавателем знания, а связанное с развитием их личности активное воссоздание в собственном сознании того опыта деятельности (необходимо «погружение» в целостную систему деятельности), который лежит в основе транслируемого знания. Это с необходимостью требует изменения отношения к самому содержанию этого опыта и конструирование на его основе своего собственного, что возможно лишь на уровне понимания, осмысления получаемого знания. А.А. Брудный считает, что если «ясно сориентировать образовательный процесс на понимание, а не на запоминание материала, то эффективность образования вырастет, резко и намного. Понимание текстов (учебных и научных, политических и литературных), понимание других людей (в первую очередь – понимание представителей другой культуры), понимание самого себя – вот чему следует учить» [8, с. 249].
	Понимание и как результат –знание – включает и отношение к этому знанию.Поскольку воспринимающий субъект имеет свою ценностную систему и может оценивать, описанное в тексте, он приобретает личностную окраску, а значит, обнаруживает смысл, определяющий не только содержание сознания, но и характер самого процесса понимания. Личностное отношение обеспечивает и более высокую устойчивость содержания понятого материала в системе знаний и более активное им оперирование. Можно вспомнить слова Л.С. Выготскогоо том, что сознание человека обладает системными и смысловыми характеристиками. М.К. Мамардашвили, усиливая эту мысль, считает, что сознание человека живет «…в напряженном поле, очерченном предельными границами смыслов, и ясность в нем возможна только тогда, когда мы владеем языком этих смыслов, т.е. понимаем их отвлеченность, их граничную природу, умеем читать то, что они нам говорят о наших возможностях и природе, и когда сами достаточно развиты для этого» [10, с. 63].
	Рассматривая личностно ориентированное обучение, стоит обратить внимание на предостережение В.Е. Клочко,по мнению которого, образовательная парадигма (даже личностно-ориентированная), использующая при описании своей направленности, целей, понятия «трансляция» (опыта человечества), «усвоение» и «воспроизведение» сложившихся норм, ценностей, их «присвоение», то, скорее всего, это говорит о воспроизводящем характере образовательной модели, а не смысловой, при которой ориентация должна быть на создание условий для становления «витальной онтологии» (С.Л. Рубинштейн) или того, что В.Е. Клочко называет «многомерным миром человека» [11].
	Личностно-ориентированная, вариативная, смысловая, контекстная модели имеют опору в инновационной стратегии организации обучения..
	Исходя из инновационной стратегии важнейшая способность, которую должен приобрести студент в вузе, – это способность учиться, которая скажется на профессиональном становлении, поскольку определяет его возможности в послевузовском непрерывном образовании. Научиться учиться важнее, чем просто усвоить конкретные знания. Но еще важнее научиться самому добывать знания, для чего важным становится достаточно высокий уровень интеллектуального развития. Актуальным становится обогащение проблемы учения, ее переосмысление с точки зрения приоритетов социальной стороны, до сих пор бывшей в тени психологического внимания. В инновационной стратегии образования учение рассматривается как «опосредованная формами общения деятельность». Здесь скрыта существенная особенность образования как процесса социального: появляется опосредующее звено, в качестве которого выступает преподаватель (второе условие).
	Между знанием и студентом общество помещает преподавателя, задача которого, по мнению А.А. Брудного, состоитвреализации «формулы AIMUM-DA: attention – interest – motivation – understanding – memory desire–activity». Преподаватель свою деятельность должен строить таким образом, чтобы привлечь внимание, вызвать интерес, пробудить у студента мотивы понимания и запоминания таким образом, чтобы вызвать желание продолжать учиться, проявлять активность[12, с. 7]. При этом преподаватель выступает не как транслятор знаний, а как живое их воплощение и как носитель смыслов профессиональной деятельности.
	Носителем авторитета Знания с большой буквы являетсяпедагог, в чем и проявляется его авторитарная роль.Это органически связано с тем, что оно(знание) выступает как социокультурная норма, которую нужно лишь «интериоризировать» как некую команду в сознание студентов, требующих от них лишьрецептивной активности, которая не ориентирована на свободное самостоятельное и критическое отношение к воспроизводимому материалу. Знание при этом воспринимается не как имеющее значение для студента, а как обогащение информацией. Именно это имел в виду А.Н. Леонтьев, отмечая, что «образование в мире представляет собой процесс обнищания души при обогащении информации».
	Изменение роли преподавателя заключается в том, что он перестает быть глашатаем, транслятором некой «непререкаемой истины», а становится организатором сложной, напряженной личностной работы по решению творческих задач, возникающих при воспроизведении в обучении процесса выработки соответствующего социокультурного опыта, в ситуации обучения научному знанию, опыта развития последнего в реальной истории науки. Эти задачи носят творческий характер, поскольку студенты в совместной деятельности с педагогом и под его руководством заново проходят путь развития мысли, а не просто усваивают готовый результат как итог этого пути.Преподаватель должен владеть функцией проектирования интеллектуально построенного учебного процесса. Ведущими формами и методами должны стать такие, которые направлены на развитиеинтеллектуальных качеств и в целом, интеллектуальной культуры. На первый план выдвигаются творческие и продуктивные задания, определяющие смыслы и мотивы обучения. Это могут быть нестандартные занятия, семинары, тренинги, технологии, интеллектуальные экспедиции, исследовательские проекты и т.д. Поскольку интеллектуальное развитие идет в процессе обучения, то преподаватель по смыслу своей профессиональной деятельности совмещает функции генератора целей и задач развития интеллекта студентов, носителя образца интеллектуальной культуры, фасилитатора усвоения данной культуры. В единстве этих функций он обеспечивает для студента доступность всех составляющих образовательной среды. Это совмещение функций педагога есть еще одно условие становления интеллектуальной культуры студента. И оно неотрывно от предыдущего.
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